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1. Uvod

V pojeti ucitele jako profesiondla, jako experta na ufeni a vyuCovani tvoii
,professional knowledge* zakladnu veskeré jeho praktické ¢innosti — rozhodovacich procest,
akce 1 jeji reflexe. Svét teorie a praxe je propojen (komunikace mezi teoretickym a
praktickym védénim, implicitnim a explicitnim, subjektivnimi a objektivnimi teoriemi).
Ucitel je schopen teoretické reflexe praktickych zkuSenosti, schopen zvédomovani,
racionalizace, verbalizace intuitivnich, implicitnich, skrytych, zamlZenych predpokladi
rozhodovani a jednani. Je schopen porozumét souvislostem, kontextu, obecnéjSim
zékonitostem.““ [13] Uvedena charakteristika vyjadiuje zakladni rozdil mezi stavem, ktery
pfedstavuje stav oznaCovany v profesni hierarchii jako ,ucitel zacateCnik™ a stavem tzv.
,ucitele experta®. K této problematice se vyjadiuje mj. [5]: ,,V profesi ucitelti, podobné jako
v jinych povolanich, se kvalifikace vytvaii ze dvou zdroji: (1) Na zdkladé¢ formdlniho
vzdélavani (v ptipadé ucliteli oznacovaného jako ,,poCateCni/ptipravné™ vzdelavani), (2) na
zakladé praktickych zkuSenosti pri vykonu povolani (plné kvalifikovany ucitel v tomto
smyslu je az ,,ucitel-expert, nikoliv ,,ucitel-zac¢ate¢nik®).

Na zaklad¢ komparace obou citaci po strance obsahové lze predpokladat, ze teprve v
procesu ziskavani praktickych zkusenosti pfi vykonu povolani, si osvojuje ucitel schopnost
porozumét souvislostem, kontextu, obecnéj$im zékonitostem, je schopen ,,zvédomovani®,
racionalizace, verbalizace apod. Nastinény problém spocivajici v feseni otazky ,,pro¢ az ucitel
expert je schopen teoretického zvédomovani svého jednani neni novy a je v prubéhu
historického vyvoje pregradudlni ucitelské piipravy soustavné analyzovan a patii do skupiny
téch nevyfeSenych. Nabizi se tedy otazka: Je  mozné zabezpecit, aby absolvent
pregradudlniho ucitelského studia byl schopen efektivni teoretické reflexe, tzn. je mozné
zkvalitnit jeho pfipravu tak, aby byl proces jeho ,,zrani“ (efektivniho, intenzivniho uceni)
kvalitnéj$i a rychlejsi?



2. Pedagogicka praxe — nezastupitelny prostiredek profesniho ristu

Vuvodu citované a analyzované myslenky vedou k jednoznaénému zavéru.
Pedagogickou praxi je mozno povazovat za nezastupitelny prostiedek profesniho ristu
ucitele a jeji zefektiviiovani by se mélo odrazit na kvalit¢ absolventa ucitelského studia. Pro
rigor6znost uvadénych myslenek je vSak zapotiebi tento pojem piesné vymezit. Pedagogicka
praxe v Sir§im slova smyslu pfedstavuje vlastni profesni vykon ucitele a je povazovana podle
Prichy [5] za prostiredek ziskdvani praktickych zkuSenosti a tim také prostiedek
zdokonalovani. V pregradudlni ucitelské piipravé je ale pedagogickd praxe soucasti
vzdélavaciho programu, je podle Skolské terminologie vyucovacim pfedmétem se vSemi jeho
dasledky a predstavuje pedagogickou praxi v uz$im slova smyslu. V naSem pohledu zastupuji
tyto terminy zakladni otazku nastolenou v uvodu: Jak zdokonalit pedagogickou praxi v uzsim
smyslu slova, aby absolvent studia ptichdzel do pedagogické praxe v SirSim slova smyslu
dokonaleji pfipraven.

,K jednomu z nejzékladnéjSich principti a zdkond kazdého uceni, jak se dnes obecné
uznava , patii princip zpétné vazby, jinak formulovany jako ptisobeni faktoru KR, tj. ,,znalosti
vysledku ¢innosti“ [1] . O funkci, principech plsobeni, zpisobech realizace atd. byla jiz
publikovana tada ptispévkt mj. napt. [2;3;4], ale vzdy je tieba brat do uvahy poznatek, ze
»Systému bez ucinné zpétné vazby hrozi neadekvatni cinnost a zcela se vymkne kontrole* [5] .
Piestoze KULIC [1] v uvadéné citaci nijak nespecifikuje faktor KR, lze na zakladé obecného
poznatku z [5] usuzovat, Ze se jednd o faktor Kontrolni a regulac¢ni. Zpétnd vazba
charakterizovana v prvé fad¢ kontrolni a naslednou regulacni ¢innosti muze byt realizovana
mnoha zplsoby a také rizné¢ pojmenovavana. Omezime-li se na ucebni procesy pak
zpétnovazebni charakter maji situace, které jsou spojeny napf. sieSenim uloh, principy
charakterizujici tizené uceni, provéfovani a hodnoceni védomosti a dovednosti, prace
s chybami, hospita¢ni procedury primé i zprostfedkované, ucebni Cinnosti podporované
pocitaci apod. a charakterizuji je pojmy: kontrola, regulace, autoregulace, reflexe, sebereflexe,
diagnostika, autodiagnostika, atd.

3. Efektivni diagnostika praktickych ¢innosti

Obecné formulovany poznatek ,,systému bez G€inné zpétné vazby hrozi neadekvatni
¢innost a zcela se vymkne kontrole”, Ize povazovat za jednoznacné potvrzeni mista
kontrolnich a regula¢nich principii v systému efektivniho uceni a to bez jakékoliv specifikace
adresata zpétnovazebni informace. Tzn., Ze v nasem piipad¢ neni nutné rozliSovat zda se
jedné o ptipad tzv. ,,vnitini zpétné vazby* uréené tomu, kdo se uci, nebo o ,,vnéjsi zpétnou
vazbu® urcenou tomu, kdo uceni fidi. V obou téchto ptipadech vSak je prvotni zabezpeceni
kontrolnich principli za Gcelem ziskdni informaci o pribéhu a tedy i o kvalité vykonu a ty se
stavaji naslednou podminkou uplatnéni principti regulativnich, vedoucich ke zménam této
kvality.

V ramci praktické slozky pregradudlni ucitelské ptipravy jsou kontrolni principy
zabezpecovany piedevsim prostiednictvim pfimych hospitaci, v posledni dobé nabyvaji vSak
na vyznamu tzv. zprostiedkované hospitace, umoziované digitalni videotechnikou. Regula¢ni
principy se uplatiiuji po uskute¢néni pohospita¢niho rozboru nebo analyze videozdznamu.
Pifimé hospitace i videozaznamy vyucovacich hodin poskytuji soubory informaci o
konkrétnich pedagogickych situacich, soubory které lze nasledné diagnostikovat. Cilem
pedagogické diagnostiky, jako nové se koncipujici pedagogické discipliny, je porozuméni
pedagogické situaci a toto porozuméni je zakladem pro vytvoreni teoretického vhledu do
¢asto nahodile a intuitivné FeSenych pedagogickych situaci. Pfi prizkumech nazort
studujicich pregradudlniho ucitelského studia se dovidame, Ze redlné pedagogické situace



jsou pro né uzaviené, nejsou schopni na nich vnimat informacni elementy, které jsou
podminkou k myslenkovym operacim nezbytnym pro zobectiovani jako zédkladni podminku
teoretizace.. Z téchto divodu Ize vyvozovat, ze studenta je nutné ucit dovednosti analyzovani
pedagogickych situaci a vhodnym prostfedim pro takovou vyuku je praveé pedagogickéa praxe
v uzsim slova smyslu.

Po zvladnuti pedagogické diagnostiky ,,cizich pedagogickych situaci® 1ze nasledné
predpokladat, Ze student bude rozumét uceni vlastnimu a uplatiiovani teoretickych
principi vramci Fizeni pedagogického procesu je jiZ vyznamnym znakem
profesionality. Proces zdokonalovani se vSak vtomto smyslu jevi neuzavieny, z ¢ehoz
vyplyva, Ze nezastupitelnou cinnosti v procesu ucitelova profesniho zdokonalovani je
soustavna a podrobna autodiagnostika fidicich procest. Pro potvrzeni uvedenych myslenek je
mozné najit v literatufe fadu citaci. Napt. VaSutova [9] uvadi: ,,Podstatou reflexe a
sebereflexe v ucitelské profesi je reflektivni mysleni, které zahrnuje komplexni repertoar
profesnich znalosti a dovednosti, posuzovani kontextu jako vztahu teorie a praxe a kritickou
analyzu vlastni prace spojenou s flexibilni reaktivitou uclitele. Reflexe se stdva zakladnim
aspektem profesionalizace uciteld.*

4. Triangulace zpétnovazebnich postupii jako nezbytny predpoklad kvality diagnostiky

Pfes neustdlou pozornost vénovanou otazkam zpétnovazebnich procest v prakticky
orientovanych ucitelskych cinnostech nejsou vysledky odpovidajici vynakladanému usili.
V podstaté neni rozhodnuta ani jedna ze zakladnich otdzek, zda upiednostnit k popisu
zakonitosti kvantitativné orientované postupy (viz Tab. 1), jejichz vysledky maji sice
objektivni charakter (jsou zpravidla vyjadieny Ciselné) a jsou statisticky vyhodnotitelné, ale
jsou ve svych dusledcich reduktivni (nezkoumaji objekt zkoumdni v celé jeho §ifi a
souvislostech ), ¢i zda zvolit kvalitativni pristupy. Kvalitativné orientovana analyza (viz
Tab. 2) predstavuje popis zkoumané problematiky v celé jeji Sifi a celistvosti (zahrnuje
v sobé 1 strukturdlni prvky celku) a jevi se tak ve svych dusledcich daleko vhodnéjsi pro
popis tak slozitého procesu jako je proces pedagogicky. (Tabulky 1 a 2 jsou v plném znéni
soucasti ptilohy.)

Ptes vSechny zminované charakteristiky obou systému vyzkumu se v dal§im pojednani
tohoto prispévku budeme vénovat vyraznéji kvalitativné orientované analyze, protoze se
domnivame, Ze takto lze daleko Iépe postihnout vzdjemnou provazanost prostiedi
charakterizovaného nahodile vyjadienymi vazbami ucitel — zak, zak — zak, ucitel — tfida zaku,
mirou validity v disledku nadhodnoceni subjektivnich pfistupti. Domnivame se vSak, ze nami
pouzité principy tzv. triangulace, ¢astecné tento problém, spocivajici ve zmiftiované niz§i mite
validity, eliminuji.

V ramci zdokonalovéni diagnostickych postuptl, uplatiiovanych pfti prubézné pedagogické
praxi studentd ucitelského studia, nadm postupné vykrystalizovaly ¢tyii zakladni systémy
téchto ¢innosti, které si dovolime nasledn€ charakterizovat:

a) Prvni postup bychom mohli oznacit jako klasicky a spociva v uskutecnéni znamé
pohospita¢ni procedury po vyufovaci hodin€, spocivajici v postupném vyjadieni
nazorl na pribéh vyucovaci jednotky v posloupnosti vystupujici student — hospitujici
studenti (zpravidla 1-2) — fakultni ucitel a ma témét jednoznacné verbalni charakter.
Pti tomto zpiisobu realizace analyzy hodiny je mozno konstatovat, Ze zpétnd vazba je
bezprostfedni, neuplnd, svné&jsi i vnitini stimulaci, protoze je stimulovanad jak
fakultnim ucitelem tak hospitujicimi studenty a hromadna. Lze zde mluvit i o



b)

d)

zabezpeceni urcité jisté miry triangulace s absenci vyznamného, Casto pomijené¢ho
nazoru vzdélavanych subjektil.

Druhy postup je obdobny a jeho obohaceni spoc¢iva v podpote verbalné uskuteciiované
diagnostiky videozaznamem. Jedné se o zdokonaleni ptedchozi metody, kdy student
ma moznost jest¢ jednou nahlédnout na fragmenty svého vystoupeni a vybavuji se mu
jednotlivé momenty a myslenky. Kyriacou [6] nazyva tento postup ,, metodou
stimulovaného vybavovani — uciteli se promitne videozdznam jeho vyucovani a pfii
projekci se mu kladou otazky a rekonstruuji se jeho tvahy o tom, co a pro¢ pii hodiné
délal. Pii tomto pristupu jde v podstaté o snahu znovu navodit ucitelovy tvahy tak, jak
probihaly v dobé, kdy skute¢né vyucoval (reflexe v akci).” Vzhledem k nezbytnosti
predchazejiciho zpracovani zdznamu (vybér vhodnych fragmentli zdznamu), nelze
uskutecnit rozbor bezprosttedné po vyucovaci hoding, ale s jistym ¢asovym odstupem.
Tim je sice naruSena zdsada bezprostiednosti zpétné vazby, ale posiluje se Uplnost
analyzy. Nezanedbatelnou vyhodou tohoto postupu je také skutecnost, ze ziskany
material lze déale vyuzit napt. pii hodinach didaktiky chemie k ptipravé student na
prvni samostatné vystupy.

Chceme-li posilit miru souladu nasich zavéra s realitou, je tieba posilit validitu
analyzy. Cesta ke zvySeni validity vede v naSem pfipad€ pfes zapojeni zakd do
procesu hodnoceni efektivity vyutovaci jednotky. Zaci jsou bezprostiedné vazani na
cile vyucovaci hodiny, jsou dokumentem naplnéni cili a pfimym ,konzumentem*
uplatiiovanych metod i pouzitych prostfedki. O jejich zapojeni do pohospitacni
analyzy jsme informovali na konferenci v Hradci Kralové 2005 v ¢lanku nazvaném
»Prispévek k zabezpeCeni triangulace zpétné vazby v procesu praktické piipravy
studenttl ugitelstvi chemie® [8]. Zaky jsme do uskute¢hiované analyzy zapojili
prostiednictvim dotazniku, pomoci kterého se mohli vyjadfit k zasadnim otdzkam
vyucovaci hodiny fizené studentem ucitelstvi. Dotaznik obsahoval 11 poloZzek, z nichz
kazdd byla zaméfena na urcitou oblast ucitelovych c¢innosti.. Po vyhodnoceni
dotazniku byly vysledky pouZity pii pohospitaénim rozboru. Zatfazenim popisovaného
vyzkumu je sice naruSena vyrazné¢ bezprostfednost uplathované zpétné vazby, ale
validita vysledkl rozboru vyznamné vzroste.

Pti zabezpeCovani kontrolnich principti jsou casto zjistovany odchylky od
pfedpokladanych vysledkli zpravidla oznacované jako chyby. Neminime se zde
zabyvat psychologickymi bariérami souvisejicimi s historicky podminénym chapanim
chyby jako negativniho, morédln¢ etického nedostatku spojovaného s atributy
nedbalosti, neschopnosti a hlouposti, ale chceme analyzovat chybu jako zcela typickou
soucast uspésného poznavani. V tomto pojeti plni chyba funkci prostiedku poznavani
tehdy, je-li vCas odhalena (detekce), blize urcena a klasifikovana (identifikace),
uréena jeji pri¢ina a pouceni zni (interpretace) a korigovdna (korekce) [1] . Na
dvojfazovou identifikaci navazuje proces interpretace a korekce chybného vykonu.
Korekce ziskavd smysl, az kdyZz je zdivodnéna a je-li realizovana na zaklade
samostatného hledani (autokorekce) je uspésnéjsi. Korekce chybného vykonu ma fadu
charakteristik, které uvadi KULIC [4]:

Bezprostiedni Odlozena

Uplna Dil¢i

Reprodukujici Podnécujici

Vnéjsi (stimulovand ucitelem) Vnitini (realizovand zakem)
Hromadna Individudlni




Uvedené charakteristiky ovliviiuji vice ¢i méné uc¢innost probihajici korekce a je
experimentalné prokazano, ze nejucinnéjsi je bezprostiedni zpétnovazebna informace
o vysledku <dcinnosti. Ve smyslu bezprostiednosti korekce chybného vykonu
pfipravujeme také cCtvrty zpisob uplatiiovani — zpétnovazebnich systémi pfi
pedagogické praxi . Jedna se o interaktivni reflexi — vyucujici ma k dispozici monitor,
ktery slouzi k pfedavani informaci piimo do vyucovaci hodiny prostiednictvim
internetu. Tim je zajiSténa interaktivni komunikace pii hospita¢ni ¢innosti a hlavné
okamzita korekce chyb vyucujiciho studenta. Vstup musi byt vSak realizovan
s uplatnénim pedagogického taktu (,,zasah* musi byt proveden ve vhodny okamzik,
kterym muize byt zapis zakl do sesitl, plnéni tkold v pracovnim listu apod.).

5 Hospitace ve vyucovaci hodiné

Prostiedi Skolni tfidy charakterizuje slozity systém cinnosti, podminek, prostiedkd a
socialnich struktur, kde kazdy vnéjsi zasah piedstavuje vyrazné poruseni jeho rovnovahy. Pod
pojmem vng&j$i zasah zde rozumime jakoukoliv zménu (akci), kterd je zpravidla pficinou
celého fetézce reakci, spojenych snaruSenim vztahi a vazeb mezi Ucastniky vychovné
vzdelavaciho procesu. Nekteré zmény mizeme oznacit za obCasné a vétSinou i kratkodobé
(hlaseni skolniho rozhlasu, pozdni ptichod spoluzdka apod) a jejich vliv vede opétné k rychlé
stabilizaci prostfedi, jiné vSak mohou mit vyraznéjsi dopady na rovnovazny stav a mohou
vyvolat tzv. Hawtornsky efekt, projevujici se dosahovanim lepSich vysledkli sledovanych
¢innosti a uzce souvisejici s pravé vnimanou zménou. K takovymto ,,zménam® Ize fadit i
hospitaci ve vyucovaci hoding, konanou za G¢elem kontrolnim ¢i vyzkumnym. Jak Zaci, tak 1
ucitel maji tendenci chovat se jinak a jejich snahou je podavat lepsi vykon nez odpovida
vykonu, ktery je jim vlastni v prostfedi rovnovazném. S timto problémem pak uzce souvisi
spolehlivost a presnost (reliabilita) pedagogického vyzkumu realizovaného v tomto prostiedi
a jeho vysledky jsou zkreslené a neodpovidaji skutecnosti (nizka validita). Takovyto vyzkum
z uvedenych divodi nelze povazovat za relevantni.

6 Hospitace zprostiredkované videotechnikou

Variantou prenosu informaci  mezi Skolni tfidou a hospitujicim , odstrafujici
z pfevazné Casti naruSovani nezbytné rovnovahy pfirozeného prostiedi, jsou prenosy
bezdratové, kde videotechnika umisténa ve Skolni tfidé je ovladdna na dalku hospitujicim
subjektem. Hovoifime v tomto pifipadé o tzv. zprostiedkovanych hospitacich. Je mozné je
uskuteCiiovat prostfednictvim vysilace a ptijimace audio/video signdlu ve frekvencnim
pasmu 2,4 az 2,4835 GHz, tedy na frekvenci jejiz provozovani nemusi uzivatel hlasit
prislusnému narodnimu telekomunika¢nimu ufadu. Pfenosova rychlost se u tohoto systému
pohybuje v rozmezi 2-10 Mb/s. Operacni vzdalenost bezdratového piipojeni je vSak omezena
a zavisi na charakteru prostoru, ve kterém se pienos uskuteciuje. V mistnostech je to na
vzdalenost n€kolika desitek metrti, v otevieném prostoru cca 300 m, se specidlnimi anténami
fadove az kilometry. Popisovany systém byl dlouhodob¢ ovéfovan na vzdalenost cca 130 m
s vyuzitim upravenych antén (jedna se o kombinaci pfenosu mezi uzavienymi prostorami a
volnym prostranstvim).



Schéma 1: ZjednodusSené schéma pienosu videosignalu ze Skolni tfidy (pfenos mimo prostory
Skoly)
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Skolni t¥ida (vzdalena lab.) Laboratot pedagog. praxe

.

Pro tento typ pfenosu je vyuzivdna soustava technickych prostfedkl, kterou tvofi:
digitdlni videokamera (remote INFRA), klopovy bezdratovy mikrofon, mikrofon
kondenzatorovy s pultovym ladénim, videorekordér S-VHS Panasonic 960, souprava
vysila¢-pfijima¢ pro AV pienos 2,4 GHz, panoramaticka hlava RC-infra a fidici jednotka.
Celé prenosové zatizeni je ovladano jednou osobou z prostfedi laboratofe pedagogické praxe
(viz schéma 1), tedy z prostoru, ktery vykazuje s citlivym a socidlné naroénym prostredim
Skolni tfidy jen nepfimé vazby.

Vybudovany pfenosovy systém umoziuje pienos a soucasny zaznam obrazu a zvuku

v kvalit¢ odpovidajici zamySlenym zdmérim. Na zdkladé¢ zaznami pienosti vyucovacich
hodin je mozné vytvofit databazi zdznaml téchto hodin, kterd muze slouzit pro ucely
kontrolni ( feditel, inspekéni organy), kontrolné regulacni (sebereflexe i reflexe ucitelovych
¢innosti), pro studijni a vyzkumné ucely studentim pedagogickych fakult, ptipadné v dalSim
vzdélavani uciteli a ve vybranych ptipadech jako zaklad pro tvorbu portfolia studenta ¢i
ucitele.
Moznymi obménami tohoto zdkladniho systému jsou dal§i ovéfované systémy (viz schéma 2
a 3), které jsou zarukou globalniho vyuziti v slozitych podminkéch naSich Skol. Uspotadani
ve Skolni tfid¢ zistava konstantni, ménime jen umisténi systému fidiciho ovladaného z
laboratote pedagogické praxe.

Schéma 2: Zjednodusené schéma pienosu videosignalu ze Skolni tfidy (pfenos v ramci Skolni

budovy)
\~/\
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Skolni tiida (vzdalena lab.) Laboratoi pedagog.
praxe

Schéma 3: Zjednodusené schéma pienosu videosignalu ze skolni tfidy do pojizdné laboratote
pedagogické praxe (prozatim nerealizovana vize)
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Skolni t¥ida (vzdalena Poiizdna laboratot PP
laborator)




7 Zavér

v v

kurikula. Je to pfedevsim proto, Ze jeji zdklady jsou vytvafeny na bazi empirickych postupt,
nejsou v dostatecné mife teoreticky rozpracovatelné a charakterizuji je predev§im vytvorené
dovednostni struktury. Z tohoto diivodu je kazdy ptispeévek umoziujici zefektiviitovani tohoto
procesu mimotadné piinosny. Zdokonalovani diagnostickych procedur v pregradudlni
ptipravé ucitell se v tomto ptipad¢ jevi jako nezbytna podminka profesniho vyvoje.
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Piiloha 1 : Tabulka 1 (upravena Posticova pozorovaci tabulka)
Ramcové hodnoceni videozaznamu vyucovaci hodiny

Cislo zaznamu: Datum:Téma hodiny:

Vyucujici: * praktikujici student , ucitel s praxi

Struktura hodiny (v min) :
(* odpovidajici udaj podtrhnéte )

Pozorovaci tabulka: Chovani ucitele (Skala: vyssi hodnota pfedstavuje efektivnéjsi vykon; N- nelze posoudit)

Uvolnénost, klid

Strnulost a podrazdénost

Aktivita, zapal pro véc

Pasivita

Otevieny, piatelsky pristup

Chlad, nepfiméfeny odstup

Zajisténi kazné a pozornosti

Ttida nesoustfedénd, soustavny ruch

Adaptuje se na necekané reakce zaka

Je reakcemi zakt vyveden z miry

Pracuje s celou tiidou

Zaméstnava jen vybrané zaky

Usmériuje Cinnosti zakt

INekontroluje ¢innosti zakl

Vyhodnocuje, zda zaci rozuméji a sleduji

INezajima se o to, zda zaci rozumgji a
sleduji

Upravuje informace pokud nebyly
ochopeny

INeupravuje sdéleni, ani kdyz nebyla
ochopena

Podporuje aktivitu zakl vzbuzenim
zajmu (funkcni motivace)

Podporuje aktivitu zakd pfinucenim
(motivace nebyla piip. nefunk¢éni)

IVede prubéeh hodiny logicky

INevede pribéh hodiny logicky

Prizplsobuje se tirovni zakt

INeptizplsobuje se rovni zaku

Pohybuje se ucelné

Sedi nebo se pohybuje neticelné

Je realizovana navaznost na minulé
¢ivo

INeni patrna navaznost na minulé ucivo

Obsah uciva je rozpracovan tvarcim
zZpisobem

Obsah uciva je zpracovan bez napadu

INedélé obsahové chyby

IDéEla obsahové chyby

Hodina je dobfe asove rozvrzena

Ztraci ¢as

Vyuziva nazorné pomucky

INejsou vyuzivany nazorné pomicky

Cil experimentu je naplnén, pozorovani
je fizené

Cil experimentu nebyl naplnén, $patné
vyuzito pozorovani zaku

'V obsahu uciva je patrna jeho
aplikovatelnost

7 obsahu interpretovaného uciva neni
patrna jeho aplikovatelnost

Vyjadfovani je srozumitelné, odborné a
spisovné

Vyjadfovani je nesrozumitelné nebo
nespisovné ¢i neodborné

Dobfe vybira ukazky a piiklady

Spatné vybira ukazky a piiklady

Dobfe vyuziva tabuli a didaktickou
techniku

Spatné vyuziva tabuli a didaktickou
techniku

Cil hodiny byl naplnén

Cil hodiny nebyl naplnén

Bylo realizovano shrnuti uciva

INebylo shrnuti uciva

Byl zhodnocen pribéh hodiny

INebyl zhodnocen pribeh hodiny




Priloha 2 : Tabulka 2

Hospitacni zaznam

Skola: Trida:
Sk.rok: Piedmét: Téma:
Datum: Vyucujici:

Cile: vzdeélavaci
vychovné

Hospitujici:

Rocnik: Aprobace:

Pedagogicky vedouci praxe:

Casovy
ramec

Charakteristika pozorovanych pedagogickych situaci

Poznamky
k rozboru
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Casovy Charakteristika pozorovanych pedagogickych situaci Poznamky
ramec k rozboru

Pohospitacni rozbor:
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